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s+ APRESENTAGAO

Este volume da colegdo Janela do Saber, que focaliza as
artes como desenvolvimento de habilidades, questiona como
é possivel, na educacao escolar, fugir dos aspectos formais e
levar as criancas ao mundo encantado da imaginagao por meio
da literatura infantil.

A escola é um espago onde a crianga passa boa parte
de sua vida. O encantamento trazido pelo mundo da fantasia e
que se traduz na literatura infantil € um rico manancial para o
desenvolvimento de habilidades que o ambiente escolar pode
e deve explorar. Este volume aborda como, em uma escola,
estao demarcadas as atividades de trabalho com a literatura
infantil. O texto expoe e provoca indagagdes sobre os modos
de explorar a literatura infantil na educagao escolar.
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Era uma vez.. E assim que se inicia a maioria dos contos
que levam as criangas para o mundo da imaginagao e as fazem
participar de histdrias em que os personagens trazem mensagens
enriquecedoras do mundo infantil. A escola pode e deve traba-
lhar com a literatura para oportunizar as criangas a viagem ao
mundo do encantamento e da fantasia.

Este volume busca dar a oportunidade de refletir sobre o
trabalho com a literatura na Educacao Infantil. Para tal, optou-se
pela andlise da presenca da literatura infantil no contetido do Proje-
to Politico Pedagdgico (PPP) de uma escola. O objetivo € averiguar
se e como esse documento contempla o trabalho com o texto lite-
rario no contexto escolar da Educagao Infantil, fazendo um paralelo
com dois documentos oficiais: a BNCC (2018) e o Curriculo da
Educagao Infantil: Didlogos com a BNCC - Secretaria Municipal da
Educacao de Curitiba (2020) e, deste modo, possibilitando se ter
clareza da importancia do trabalho com textos literdrios no am-
biente escolar e a funcio deles na formacao de leitores criticos e
perceber como as criangas mergulham no mundo do faz-de-conta
e se interessam pelas histdrias contadas. Elas acrescentavam magia
e encanto em cada nova narrativa, refletindo o cardter surpreen-
dente e verossimil, singular de uma obra literdria.

A relevancia do estudo estd relacionada as muitas possi-
bilidades de abordagem desse tema: alfabetizacdo, formacdo do
leitor, desenvolvimento da crianga, criatividade, expressao oral
e escrita, resolucao de conflitos, dentre outros. A relacdo entre
educacdo e literatura € estreita e pode ser explorada em muitos
aspectos. Além disso, ter contato com a arte contida em uma



obra literdria € um direito da crianga, sendo a escola o espaco
que pode e deve assegurar esse direito.

Reconhecendo a literatura como uma manifestacao artisti-
ca presente em todos os tempos e sabendo que os documentos
oficiais estabelecem como fundamental que os alunos conhegam,
compreendam e reconhegam a importancia das mais diversas
manifestagdes artisticas e culturais, fica evidente que a literatura
ganha nao sé lugar de destaque na escola, mas que deve ser asse-
gurada por esses documentos, pois ela pode ser uma ferramenta
poderosa, dado seu valor.

Sendo assim, busca-se perceber como a literatura vem
sendo trabalhada na Educacdo Infantil e constatar se estd sendo
contemplada nos planejamentos educacionais (PPP) durante esta
etapa da escolarizagao.

Por acreditar e reconhecer na riqueza contida nas narra-
tivas literdrias, e sabendo que para a infancia os contos repre-
sentam uma condigao, € necessdria uma relagao de respeito com
o cardter grandioso de cada histdria, assim como uma assumida
humildade do quanto transcende nossa capacidade de andlise.
Dessa forma, sempre haverd elementos a serem explorados e
sempre haverd algo novo a ser encontrado, refor¢ando a relevan-
cia do tema de estudo que originou este volume.

#QUESTIONE E #REFLITA

COMO E POSSIVEL, NA EDUCAGAO ESCOLAR, FUGIR
DOS ASPECTOS FORMAIS E LEVAR AS CRIANGAS AO
MUNDO ENCANTADO DA IMAGINAGAO, POR MEIO

DA LITERATURA INFANTIL?
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Este volume estd fundamentado nos conceitos de Educa-
cao Infantil, literatura como expressao de arte e como proposta
educativa.

O QUE E LITERATURA?

Literatura € a arte de ser o que se quer ser enquanto se |é.
E mergulhar em um universo de possibilidades e vivenciar sensa-
¢Oes que so s3o possiveis por meio da obra literdria.

Para Candido (201 ), literatura é uma necessidade universal
que precisa ser satisfeita, cuja satisfacdo constitui um direito, pois €
fator indispensdvel de humanizagdo, geradora do equilibrio social.

Candido apud Barone (2007) entende que a literatura
possibilita contribuir para o desenvolvimento da pessoa, sua inte-
ligéncia, estimulando o desenvolvimento das emogdes, da beleza,
do humor, da aceitagao do outro e auxiliando o publico infantil a
compreender a complexidade do mundo. Portanto, € universal,
ndo hd homem que possa viver sem ter contato com alguma
espécie de fabulacio (CANDIDO, 201 1). Por literatura entende-
-se tudo o que é tocado pela poesia, que estimula a imaginacao,
possui dramaticidade e manifesta-se na cultura. O autor também
esclarece haver distingdo entre literatura popular e literatura eru-
dita. Apenas a primeira estd proxima do homem do povo, ou
seja, aquela que se manifesta no folclore, nas cangdes populares.
Reforca-se que essas manifestacdes sao importantes e fazem par-
te da cultura, independente das classes sociais que as produzem.

Outro aspecto relevante diz respeito em saber diferenciar
livros literdrios de livros paradidéticos, que inicialmente podem



transparecer a mesma estrutura, mas que diferem na sua fungao.
Sobre isso, Reis, Torres e Costa (2016, p. 191) esclarecem:

) Literatura infantil: Alguns elementos identificadores — é
uma arte feita de palavras, utiliza quase sempre o recurso
da ficcdo, tem motivacao estética, ndo € utilitario, recorre
ao discurso poético, vincula-se a subjetividade, ao ponto
de vista particular sobre a vida e o mundo, pode brincar
com as palavras, tem a ver, por exemplo, com conceitos
como a aventura, 0 romance, o suspense, a tragédia, a co-
média, etc., costuma tratar de assuntos subjetivos, busca
do autoconhecimento, a amizade, a alegria, os afetos, as
perdas, o desconhecido, o imensuravel, a busca da felicida-
de, a astlcia, o ardil, os sonhos, a dupla existéncia da ver-
dade, a relatividade das coisas, a injustica, o interesse social
versus o coletivo, o livre arbitrio, a passagem inexoravel do
tempo, o paradoxal, o conflito entre o velho e o novo etc.
2) Livros paradiddticos: Assim como os livros didaticos,
sao essencialmente utilitérios, mas pretendem abordar as-
suntos paralelos ou transversais as matérias do curriculo
regular; de forma complementar. Através de uma histéria
inventada, pretendem passar algum tipo de licao ou infor-
magdo objetiva e esclarecedora, ainda que através de fic-
¢do ou de linguagem poética. Podem apresentar diferen-
tes graus de didatismo e de ficcao. Exemplos de assuntos
tratados: preservacao do meio ambiente, educagao sexual,
cidadania, fobias, as maravilhas da matematica, caracteristi-
cas da vida do campo e da cidade, etc.

Andrade (2014) reforca que literatura € arte, pois quando
um escrito cria um texto literdrio, ele se preocupa com a forma
do que serd escrito, e ndo apenas com o conteddo. Jd na literatura
infantil, sobretudo, o elemento imaginativo € fundamental, pois €
ele que dd vida a histdria.

Para Corsino apud Meirelles (2015, p. 203), ndao hd fron-
teira rigida delimitando literatura infantil:



[..] tudo € uma literatura sé. A dificuldade estd em deli-
mitar o que se considera como especialmente do ambito
infantil. S3o as criangas, na verdade, que o delimitam com
a sua preferéncia [..] Ndo haveria, pois, uma literatura
infantil a priori, mas a posteriori.

Na primeira infancia, o ato de contar histdrias aguca o imagina-
rio, desperta a sensibilidade da escuta, desenvolve a oralidade, sendo
relevante também para o inicio do desenvolvimento da escrita, confor-
me elucida Busatto (2010). A autora ainda menciona que a literatura
oral é uma das mais genuinas expressdes culturais da humanidade, mas
ndo é possivel afirmar com clareza quem a criou, pois os contos orais
se modificam conforme o meio e 0 momento em que sdo narrados.
Cada contador, em cada época, vai acrescentando suas emogoes, suas
vivéncias, sua cultura. O conto de tradi¢ao oral € um retrato da magia e
do encantamento, uma fantdstica criacdo da mente humana.

Para Costa (2013), a literatura, por ter o imaginario e a ficcionaliza-
¢do como elementos constituintes de sua identidade, transforma a realida-
de em linguagem e essa transformagao resufta no real, gragas a leitura. Por-
tanto, a literatura pode ser considerada como um fenémeno de linguagem.

Sendo produto da imaginagdo criado do homem, a literatura é
abstrata e concreta a0 mesmo tempo. Abstrata, pois € geradora de
ideias, sentimentos, emogdes e diversas outras experiéncias, e concreta,
porque essas experiéncias se transformam em linguagem, em palavras,
e, em consequéncia, ampliam o vocabulario, aumentam o repertorio e
possibilitam ao leitor discutir variados temas com alguma compreensao.

Coelho (2000), sendo uma das primeiras estudiosas da literatura
infantil, demonstrou que a imagem € a impulsionadora do trabalho que o
professor pode desenvolver ao usar da literatura infantil, pois esta € o que
permite que o aluno, ou toda a crianga, estabeleca a relagao entre a imagem
do e no livro com as imagens que ela forma na sua mente, e que represen-
tam as cenas da histdria lida. Por essa razdo, a autora se refere as descober-
tas de mundo do leitor diante da estranheza de novas visualidades.

Costa (2013) acrescenta que a literatura pode se dedicar a qual-
quer tema, mas com uma caracteristica que lhe é prépria: sempre se
pauta na subjetividade e na poética. E afirma que trés elementos sao
necessarios para que a literatura se realize adequadamente: o autor,
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aobra e o leitor. E por meio da sintonia entre eles que a literatura atinge
sua realizacdo adequada.
A autora ainda traz que

a literatura € a arte da palavra e, como tal,
tem na linguagem verbal sua matéria-prima,

os resultados que mexem com as emogdes, trazem informagao,
possibilitam reflexdes e ajudam as percepgdes infantis. Estes sao
possiveis gragas aos diversos tipos de literatura, que pode ser a
escrita e a ndo escrita, como a poesia popular, as histérias contadas,
e outros meios orais.

NARRATIVAS LITERARIAS E SUA RELAGAO
COM ASPECTOS PSICOLOGICOS DA CRIANGA

Pelo fato de a literatura ser uma arte capaz de despertar
os mais diversos sentidos, sensacdes e emogdes, e tendo a psi-
cologia como a drea que trabalha o desenvolvimento emocional
e 0s processos mentais, a literatura nesse cendrio pode ser um
instrumento poderoso, dando conta de lidar com a realidade, por
meio das emogdes e sensacdes vividas no imaginario.

Ha autores que defendem o uso de narrativas literdrias com
funcdes terapéuticas. Petit (2006) afirma que € nos momentos de
crise e desamparo que o texto literdrio pode estruturar o caos pre-
sente no interior das pessoas, promovendo um equilibrio psiquico.

Existem muitos relatos de que os livros podem contribuir
para o bem-estar das pessoas, ajudando na reconstrugao de si e
dando mais sentido a vida em situacdes de crise. Sobre isso, a autora
relata existir o uso de programas que auxiliam o psiquismo dos pe-
quenos leitores para, por meio da literatura, se construfrem enquan-
to sujeitos e formularem internamente, a reconstrugao da histéria.

Quanto mais consciéncia o sujeito adquire, mais ele amplia-
ra a gama de abordagens possiveis para resolver suas questoes,
e isso é possivel pela obra literdria, conforme afirmam Corso e
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Corso (2006). Nessa mesma &tica, Paiva e Oliveira (2010) acres-
centam que a literatura, além de ter uma fungao humanizadora,
também tem fungao terapéutica, constituindo-se em &timo re-
curso para se trabalhar os conflitos internos da crianca, como
situacbes de morte, separagao, entre outros.

Na interagao com a literatura, a crianga
pode lidar com seus proprios problemas,
se vestindo de personagens nas historias

narradas.

Para as criancas, conforme mencionam Maia, Leite e Maia
(2011),

Em particular ao universo da literatura infantil, as histérias
surgem como possibilidades da crianca vivenciar sensa-
¢Oes de perda, de busca pelo desconhecido, de tristeza,
de desconforto, de amor, raiva, dentre outras, levando-as a
experimentar novas descobertas sobre o mundo e sobre
elas mesmas. Em conformidade com esse posicionamento,
entende-se que a crianga que entra em contato com as
histdrias infantis desenvolve seu imagindrio, tornando-se,
poUCo a pouco, um leitor em potencial.

Bettelheim (2014) afirma que, além de apresentar essas
funcdes, as narrativas também divertem as criancas, favorecem
o desenvolvimento da personalidade, oferecem significado em
diferentes niveis e enriquecem a experiéncia infantil.

Mesquita Neto e Bervigue (2010, p. 3) seguem essa mes-
ma linha quando afirmam que

Sendo t3o fascinantes, os contos de fadas abrem as por-
tas para a compreensdo do mundo através dos olhos dos
autores e da vivéncia fantastica das personagens. £ neste



sentido que eles podem conter elementos decisivos para
a formacdo da crianga em relagao a si mesma e ao mundo
a sua volta. Através da fantasia, sobre a qual se assentam
os contos de fadas, a crianca entra em contato com va-
lores perenes e transitdrios, bem como aprende nogées
de bom ou mau, certo ou errado.

Bettelheim (2014) completa que os contos de fadas pro-
jetam o alivio de todas as pressdes e ndo sé oferecem formas de
resolver os problemas, mas prometem uma solugao “feliz"’ para
eles. Essa riqueza sé € possivel, pois narrativas nao poderiam ter
seu impacto psicoldgico sobre o sujeito se nao fossem, primeiro
e antes de tudo, obra de arte.

As formas escritas ou orais com que os contos se apresentam
podem auxiliar as criangas a tomarem posi¢oes frente as situagdes
enfrentadas no seu ambiente e também em relacdo as demais situ-
acles, pois auxiliam-na até mesmo a enfrentar conflitos, conforme
mencionam Mesquita Neto e Bervigue (2010).

Percebe-se que literatura € algo mais profundo, pois “[...] dila-
ta as capacidades imaginativas, permitindo navegar em mundos alter-
nativos, com coeréncia prépria e livre de censuras” E o que afirma
Teresa Colomer (LITERATURA.., 2010), em entrevista concedida.

A CONTRIBUIGAO DA LITERATURA PARA A
EDUCAGAO E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A Educacdo Infantil tem caracteristicas especificas que de-
vem ser olhadas de forma singular. Nessa etapa, educar e cuidar
sao indissocidveis, pois a crianca ainda precisa de cuidados que ne-
cessitam do olhar de um adulto. Ela ainda € dependente, embora ja
apresente alguns sinais de autonomia.

De acordo coma BNCC (2018, p. 36):

A Educagao Infantil é o inicio e o fundamento do processo
educacional. A entrada na creche ou na pré-escola significa,



na maioria das vezes, a primeira separacao das criangas dos
seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma
situacao de socializagdo estruturada [...] na Educagdo Infantil,
a concepcao que vincula educar e cuidar, entendendo o cui-
dado como algo indissociavel do processo educativo.

A Educacdo Infantil passa a ser incorporada como obriga-
toria no Brasil a partir de 2013, com a Lei n® 12.796, que con-
templa criangas de 4 e 5 anos na pré-escola, sendo organizada
com carga hordria minima anual de 800 horas, distribuidas por,
no minimo, 200 dias letivos.

Embora a obrigatoriedade da crianca na escola seja a partir
dos 4 anos, a prépria Constituicao da Republica, de 1988, j& previa
em seu Artigo 7°, inciso XXV, a assisténcia gratuita aos filhos e de-
pendentes, desde o nascimento até os 5 anos de idade, em creches
e pré-escolas. A Lein® 8.069, de 1990, que dispde sobre o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, artigo 54, inciso VI, também assegu-
rava esse direito até os 6 anos de idade. E no ano de 2016, a Lei
n° 13.306 alterou esse inciso e estabeleceu que o atendimento em
creche e pré-escola € destinado as criancas de O a 5 anos de idade.

No primeiro momento, esses locais serviam como espago
onde os pequenos passavam o dia para que suas maes pudessem
trabalhar; no entanto, com o passar do tempo, esse conceito foi se
modificando e os CMElIs (Centros Municipais de Educagao Infantil)
tornaram-se instituicdes educativas, com intencionalidade pedagé-
gica, que tém como finalidade proporcionar condi¢des apropriadas
de bem-estar fisico, psiquico e social das criancas, desde o nasci-
mento, oferecendo-lhe condi¢Ses para seu pleno desenvolvimen-
to, com critérios e objetivos especificos para cada idade.

De acordo com a BNCC (2018), as habilidades que de-
vem ser desenvolvidas nessa fase passam pelo desenvolvimento
cognitivo, social, emocional, desenvolvimento da fala e da Iingua,
além do fisico e motor.

Esse documento orienta que o ensino de criangas pequenas
deverd basear-se em campos de experiéncias, apresenta os objetivos
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e os critérios de aprendizagem e inclui a Literatura Infantil com a
finalidade de desenvolver o gosto pela leitura, estimular a imaginagao
e ampliar o conhecimento de mundo das criangas.

No Brasil, as publicagGes referentes as questdes da relagao
entre literatura infantil e ensino foram raras antes dos anos 1980.
Segundo Bona e Souza (2018, p. 7):

Merece destaque o pioneirismo de Cecilia Meireles ao
publicar, em 1951, Problemas da Literatura Infantil. Numa
época de educagdo hegemonicamente tradicional na qual
era marcante a auséncia da literatura infantil na sala de aula
ou quando estava presente era com o intuito da transmis-
sao dos valores morais, a autora chama a atencao dos pais
e professores dos pequenos leitores para a abundancia de
livros no mercado, mas muitos deles sem atributos literdrios.

Em relagdo a isso, Costa (2013) faz um alerta sobre a tri-
vializagdo, ou seja, a despreocupagao estético-literdria que, por
vezes, acaba por produzir obras repetidas, claramente pedagdgi-
cas, utilitaristas e sem criatividade, aproximando a producdo de
narrativas e poemas da literatura de massa.

Por esses aspectos, conforme menciona Teresa Colomer
(LITERATURA.., 2010), em entrevista concedida, '[...] a literatu-
ra nao € um adorno, como se em um lado estivesse a literatura
e de outro estivesse a aprendizagem, isto estd entrelagado na
construcao da palavra, e nds seres humanos somos construtores
da palavra e isso condiciona qualquer aprendizagem”.

Assim como arte e literatura nao se
separam, também nao é possivel separar
aprendizagem de literatura, pois esta Ultima
esta condicionada a aprendizagem.



Por isso, € importantissimo que a escola esteja preparada
e consciente dos objetivos do trabalho com a arte literdria, em
prosa e verso, e isso requer planejamento e formagao docente.

A crianga que pertence a um ambiente favoravel a leitura
vai formando, aos poucos, estruturas poéticas que lhe possibili-
tam entender e contar histérias (COSTA, 2013).

Na fase em que a crianga ainda nao estd alfabetizada, por
meio das histérias ela pode desenvolver sua oralidade, inteirar-se
socioculturalmente e desenvolver o gosto pela literatura (BUSA-
TTO, 2010).

Sdo proéprios da infancia os elementos mdgicos, fabulagdes,
amigos imagindrios, reinos encantados, herdis, viles, principes e
princesas, e todos esses elementos sao vivos nas obras literdrias.
Nesse sentido, a literatura tem funcao formadora, pois faz a me-
diacdo entre o mundo real e o mundo simbdlico.

Corsino (2010, p. 184) esclarece o papel da literatura para
essa faixa do ensino:

Na educacdo infantil, o texto literdrio tem uma funcao
transformadora, pela possibilidade de as criangas viverem
a alteridade, experimentarem sentimentos, caminharem
em mundos distintos no tempo e no espaco em que Vi-
vem, imaginarem, interagirem com uma linguagem que
muitas vezes sai do lugar-comum, que lhes permite conhe-
cer novos arranjos e ordenagoes.

E pelo brincar, especialmente pelo mundo simbdlico, que a
crianga representa sua verdadeira identidade. Quanto mais expe-
riéncias IUdicas, maior o desenvolvimento infantil, considerando
que a crianga pode ser ela mesma, passando por personagens,
lidando com suas questdes reais por meio da fantasia. Segundo
Coelho (2000, p. 14), “[...] uma das mais fecundas fontes para a
formag@o dos imaturos € a imaginagao, espago ideal da literatura.
F pelo imagindrio que o eu pode conquistar o verdadeiro conhe-
cimento de si mesmo e do mundo em que lhe cumpre viver”,



Corso e Corso (2006) destacam que criancas adoram tro-
cadilhos, rimas divertidas, sentidos surpreendentes e humor. Ler
histdrias para as criancas fornece elementos que as ajudam a ela-
borar suas questdes; € através da fantasia que a crianga comeca
a lidar com a realidade, questionando e nao aceitando nada que
nao tenha compreendido ou elaborado.

Além disso, Candido (201 ') evidencia que o contato com
a literatura na infancia promove a educagao da fala e a experién-
cia estética com a obra de arte literdria.

A Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 58) traz a
seguinte orientagao:

O estimulo ao pensamento criativo, Iégico e critico, por
meio da construcdo e do fortalecimento da capacidade
de fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar,
de interagir com diversas producdes culturais, de fazer
uso de tecnologias de informagdo e comunicagio, possi-
bilita aos alunos ampliar sua compreensao de si mesmos,
do mundo natural e social, das relagdes dos seres huma-
nos entre si e com a natureza.

Sendo assim, quanto mais estimulado o pensamento, mais
agucado se torna o olhar para o mundo, ampliando as abordagens
possiveis para resolver diversas questoes. De acordo com Corso
e Corso (2006), historias tém a fun¢do de proporcionar momen-
tos felizes ao pequeno leitor; possibilitando-lhe desenvolver sua
capacidade de solucionar possiveis problemas que os afligem.

Résing (1999, p. 19 apud COSTA, 2007) contribui ainda
dizendo que a literatura infantil auxilia a crianga a desenvolver
atitudes otimistas e de autoconfianca a partir de suas identifica-
¢Oes com herdis, que conseguem vencer os mais dificeis obsta-
culos, conseguindo resolver conflitos e tornar-se independente.
Abramovich (1989) acrescenta que ter contanto com a literatura
desenvolve na crianga todo um potencial critico, comegando a ter
opinidao prépria e ir formulando os préprios critérios.



Para Costa (2013, p. 46):

A crianca aprende a temporalidade dos contos, iden-
tifica e se reconhece como herdi, enriquece suas ex-
periéncias infantis, desenvolve diversas formas de lin-
guagem, distingue caracteristicas dos personagens,
reconhece imagens de movimento e comega a com-
parar as ilustracdes, dando vida e sentido, construindo
assim uma visao de mundo, através das obras literdrias.

Dessa forma, a mente infantil vai ampliando seu repertdrio,
com funcdo formadora, oferecendo uma nova concepgao de ser
e pensar com muitas percepgoes, questionamentos e reflexdes.

A importancia da literatura para a Educagdo Infantil € evi-
denciada por Pinto apud Rufino e Gomes (1999, p. | |):

A Literatura Infantil tem um grande significado no de-
senvolvimento de criangas de diversas idades, onde se
refletem situacSes emocionais, fantasias, curiosidades e
enriguecimento do desenvolvimento perceptivo. A leitura
de histdrias influi em todos os aspectos da educagdo da
crianga: na afetividade: desperta a sensibilidade e o amor
a leitura; na compreensao: desenvolve o automatismo da
leitura rdpida e a compreensao do texto; na inteligéncia:
desenvolve a aprendizagem de termos e conceitos e a
aprendizagem intelectual.

A importancia das narrativas literdrias nos primeiros anos
de vida é de fundamental importancia, pois vai desenvolvendo
na mente dos pequenos o primeiro contato com a alfabetizagao
e o letramento pela audi¢do. Sendo assim, € necessario que o
texto narrado faga eco no intimo do ouvinte, despertando nele
o interesse em ouvir atentamente para depois reproduzi-lo.
O momento de contagao de histdria € um momento madgico,
pois a imaginacao € a caracteristica mais rica que pode ser vivida
nesse contexto.
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Abramovich (1989, p. 16) destaca importancia do texto
literdrio para formacao do leitor:

E importante para a formagio de qualquer crianca ouvir
muitas histérias. Escutd-las € o inicio da aprendizagem para
ser leitor, e ser leitor € ter um caminho absolutamente
infinito de descoberta e de compreensao do mundo.

O trabalho com narrativas (contos, lendas,
mitos) requer planejamento, criatividade

e efetividade para poder explora-las
considerando a sua riqueza.

Embora a literatura seja considerada pelos especialistas
da drea como expressao da arte e direito de qualquer cidaddo,
nas préticas pedagégicas, de modo muito frequente, a literatura
acaba sendo usada meramente para fins educativos. "“E aqui se
localiza o pecado original da literatura infantil: ter nascido com-
prometida com a educagdo, em detrimento da arte” (AGUIAR,
1999, p. 243).

Compreender o significado e entender para que se des-
tina a obra literdria jd € um grande avango nas propostas edu-
cacionais, pois literatura nao € extensao da gramdtica, como
também ndo se destina a preencher espacos vazios quando as
criangas ficam sem atividades.

¢¢ Literatura é expressao de arte, e como tal,

deve ser respeitada e explorada de forma
apropriada para que possa cumprir sua
funcao.
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A BRINCADEIRA COM PALAVRAS

Compreende-se brincar como algo inerente ao desen-
volvimento humano. Dada sua importancia, a BNCC (2018) o
classifica como um direito de aprendizagem para a Educagao
Infantil, pois traz consigo muitas potencialidades para o desen-
volvimento integral das criangas, por exemplo, a expressao dos
afetos, a mediacdo das frustracdes, a resolucao de conflitos e a
regulacao das emogoes.

Kishimoto (1993) conceitua o brincar como uma atividade
fundamental para o desenvolvimento da identidade e da auto-
nomia; o brincar auxilia o desenvolvimento simbdlico e € fonte
inesgotdvel de interacdo IUdica e afetiva, seja com pessoas e/ou
objetos aos quais lhes s3o atribuidos significados.

No universo infantil, de acordo com Colla (2019), as crian-
cas, ao brincarem, modificam-se, pois se recriam. Aprendem sig-
nificativamente, penetrando no mundo das fantasias ao sentirem
prazer com as histérias.

Vale observar que em relagao a linguagem, as primeiras
palavras que os adultos oferecem as criangas s3ao palavras ludi-
cas (BRASIL, 2016a). Os adultos, ao conversarem com os bebés,
modificam seu vocabuldrio, alteram sua forma de fala, tentando a
aproximacao que lhes permita ser compreendidos por eles.

Nesse mesmo sentido, quando os bebés balbuciam, os
adultos acompanham o momento de brincadeira respondendo e
imitando seus sons, e quase sempre, quando realizam esse jogo
de atencdo conjunta, estdo diante de uma producao de linguagem
estabelecendo um novo signo, que para o bebé é um convite
para a procura e para o encontro (BRASIL, 201 6éa).

Nesse momento de brincadeira, o bebé aprende a discri-
minar sons e intencionalidades por meio da tonalidade de voz
impressa pelo adulto. Essa capacidade de diferenciar é uma das
ferramentas bdsicas para a construgao do pensamento. Sendo as-
sim, pode-se dizer que af estd o inicio do pensamento abstrato,
das operacdes ldgicas, da matemdtica, da leitura e da escrita.
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No documento Brasil (2016a), a referéncia sobre a cangao
de ninar, defende a ideia da sua importancia para a saide mental
do bebé, pois desenvolve sua afetividade, sua sensibilidade estéti-
Ca, seu gosto para a musica e € um meio do adulto transmitir-lhe
seus sentimentos em relacdo a ela.

Por isso € tao importante, no inicio da
vida escolar, que os pequenos tenham
contato com a arte contida na literatura,
pois € uma forma de reviver a relagao
afetiva estabelecida na mais tenra infancia.

Quando se faz poesia, se brinca com as palavras, se uti-
liza os sons, fazendo as palavras rimarem umas com as outras,
ajudando a desenvolver a memdria, brincando com as palavras
(MORABITO, 2014).

O poema "“A onda”, de Manuel Bandeira (1960), exempli-
fica como € possivel brincar com as palavras por meio do jogo de
sons, produzindo ritmo e movimento:

[...] A onda

a onda anda

aonde anda
a onda’

a onda ainda
ainda onda
ainda anda

aonde?
aonde?
aondaaondal..]

Esse jogo com as palavras € algo que chama a atencdo das
criangas, mesmo as de tenra idade, pois os efeitos sonoros, por



proporcionarem diversao, as desafiam para repetirem a sequén-
cia, transformando-se em uma brincadeira com palavras.

Leal e Silva (2010) ressaltam que o ato de brincar com a pa-
lavras deve estar presente no cotidiano escolar desde a Educagao
Infantil, com vivéncias nas quais as criangas brinquem de produzir
rimas, sintam-se interessadas em ouvir e recitar poemas e trava-
-linguas, memorizem parlendas, dentre tantas outras brincadeiras
com as palavras. Tais situagdes envolvendo a literatura contribuem
para que as criangas percebam a sequéncia de sons que formam
as palavras e comegam a identificd-las. Este € um conhecimento
muito importante para subsidiar a alfabetizacdo, posteriormente.

Reforcando o tema, Rezende e Oliveira (2017) destacam
que o ato de brincar € um dos fatores que ajudam as criangas no seu
desenvolvimento, pois elas podem se expressar ao som da poesia.

O bebé é embalado com cantigas que sao pequenos poe-
mas folcléricos. Mais tarde, cantigas de roda, trava-linguas,
quadrinhas, adivinhas, parlendas e outras modalidades de
poemas da oralidade s3o transmitidas as criangas de pouca
idade, ora na familia, ora na escola. E até mesmo em espa-
cos de socializagao: na rua, nas pragas e nas areas de lazer.
Se isso ndo acontece na vida familiar, hd uma perda para
a crianca em relacdo ao contato com a musicalidade das
palavras. E uma perda da afetividade que um adulto expe-
rimenta ao cantar, ao declamar versos para a infancia. Os
poemas transmitidos pela oralidade trazem um trabalho
com as palavras, com um peso na musicalidade dos versos.
Interessa brincar com sons e ritmos, o uso de nonsense
€ Coisas irracionais, como uma vaca que toma guarand de
canudinho, um vampiro que gosta de acaf e ndo de sangue.
(REZENDE; OLIVEIRA, 2017, p. 265)

O grande valor de um poema reside no fato de que ele
pode ser percebido por quem o I€, principalmente pelas criancas,
com ritmo e possibilitando formar imagens representativas do
que estd escrito, traduzindo situagdes que acontecem no mundo.



¢¢ Na escola, o contato com a literatura, seja

na forma oral ou escrita, deve acontecer
de maneira espontanea, no qual a crianga
possa manipular, explorar, investigar,
reconhecer os sons, brincar tanto com o
livro quanto com as palavras.

No entanto, nos planejamentos educacionais, a brincadeira
com palavras, nao raro, é preterida em fungao de outras ativida-
des escolares. Ha uma divisao entre brincar e aprender, transpa-
recendo a valorizagdo do aprendizado sistematizado e, por vezes,
negligenciando as brincadeiras. Nos poemas infantis, o aspecto
Iidico presente no jogo de palavras, na rima, no ritmo, na estética,
faz da poesia um jogo e, conforme o poema “Convite”, de José
Paulo Paes (2001), a poesia € um convite para a crianga “‘brincar
com palavras como se brinca com bola, papagaio, piao”.

O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS

@ @ @ Base Nacional Comum Curricular — BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um docu-
mento de cardter normativo que define o conjunto das aprendi-
zagens na Educagao Bdsica e estd orientada pelos principios éti-
cos, politicos e estéticos que visam a formagao humana integral
e a construcao de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva.

Como primeira etapa da Educagdao Bésica, a Educagao
Infantil é o inicio e o fundamento do processo educacional.
A entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria das
vezes, a primeira separagao das criangas dos seus vinculos afetivos
familiares para se incorporarem a uma situagao de socializagao

23



24

estruturada, por isso € tdo importante que se tenha uma linha
de conduta orientando o caminho que se deve trilhar para se ter
uma educacao de qualidade.

Faz-se necessdrio, no entanto, que sistemas, redes e esco-
las garantam um patamar comum de aprendizagem a todos os
estudantes, tarefa para a qual a BNCC € instrumento fundamen-
tal. Com isso, instituigdes de ensino devem nortear seus projetos
e planejamentos educacionais em conformidade com a Base.

Em relagdo a isso, a BNCC (2018, p. |8) estabelece:

A proposta pedagdgica das instituicdes de Educagao In-
fantil deve ter como objetivo garantir a crianga acesso a
processos de apropriacdo, renovacao e articulagio de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecao, a salde, a liberdade, a
confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convi-
véncia e a interagdo com outras criangas.

Para efetivar os direitos e aprendizagens na Educacdo In-
fantil, o documento estabelece cinco campos de experiéncia que
enfatizam nogdes, habilidades, atitudes, valores e afetos que as
criangas devem desenvolver de O a 5 anos, e orienta que o co-
nhecimento vird com a experiéncia que cada crianca vai viver no
ambiente escolar.

Este texto se articula com o campo de experiéncia “Escuta,
Fala, Pensamento e Imaginagao”, no qual a literatura € apresenta-
da como ferramenta importante para o alcance dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento estabelecidos para esse item.

Para os bebés de O a | ano e 6 meses, as habilidades des-
tacadas incluem: demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poe-
mas, histérias lidas e/ou contadas; observar ilustracdes e os mo-
vimentos de leitura do adulto-leitor; reconhecer elementos das
ilustragdes de histdrias; imitar as variagdes de entonacdo e gestos
realizados pelo adulto ao ler as histdrias e participar de situagdes



de escutas de textos em diferentes géneros textuais (poemas,
fédbulas, contos etc.).

A BNCC (2018), ao tratar sobre habilidades que podem
ser articuladas com a literatura das criancas de | ano e 7 meses a
3 anos e | | meses, aponta que as criangas jd identificam sons di-
ferentes, sdo capazes de reconhecer rimas, ouvem histdrias aten-
tamente, sao capazes de diferenciar as ilustracdes dos textos es-
critos, podem acompanhar atenciosamente as histdrias contadas
pelos adultos, fazem perguntas e identificam seus personagens.

E, por fim, para criangas de 4 anos a 5 anos e || meses,
orienta-se o desenvolvimento de habilidades, tais como:

[..] inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes,
criando rimas, aliteragdes e ritmos; escolher e folhear li-
vros, procurando orientar-se por temas e ilustragdes e
tentando identificar palavras conhecidas; recontar histé-
rias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos
e de encenagdes, definindo os contextos, os personagens,
a estrutura da histdria; recontar histérias ouvidas para a
producdo de reconto escrito, tendo o professor como
escriba; produzir suas préprias histérias orais e escritas
(escrita espontanea), em situagdes com funcdo social sig-
nificativa; levantar hipdteses sobre géneros textuais veicu-
lados em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias
de observagdo grafica e/ou de leitura e selecionar livros e
textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto
e/ou para sua prépria leitura (partindo de seu repertdério
sobre esses textos, como a recuperagdo pela memoria,
pela leitura das ilustragGes etc.). (BNCC, 2018, p. 52)

A concepgao da crianga trazida pela BNCC € da crianga
capaz de, a partir de observagdes, pensar em hipdteses, construir
conhecimentos, julgar o que V& e inteirar-se com o mundo que a
cerca. Contudo, hd necessidade de se imprimir intencionalidade
educativa as préticas pedagdgicas na Educagao Infantil, tanto na
creche quanto na pré-escola.
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A intencionalidade educativa consiste na organizagao
e proposicao, pelo educador, de experiéncias que permitam a
crianga (sujeito histérico e de direitos) conhecer a si e compre-
ender as relagdes com a natureza e com a cultura. Isso € dado
pelas relagbes e prdticas cotidianas, e aos poucos a crianga vai
construindo sua identidade pessoal. Tais questdes compdem a
prética do professor e ele as deve considerar, pois envolvem o
desenvolvimento da crianca.

Sabe-se que desde o nascimento, as criangas participam de
situacdes comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais
interagem. E a BNCC (2018) reforca que as formas de intera-
cao do bebé sdo criadas a partir dos seus proprios movimentos,
da manifestagdo de suas emogdes (choro, sorriso) que podem
ser entendidas pelos adultos e que vao, pouco a pouco, criando
seus hdbitos e o modo como interage. Por isso, esse documento
destaca o fato de que na Educacdo Infantil € que acontecem as
experiéncias nas quais as criangas se expressam das mais variadas
formas, tendo contato com diferentes manifestacdes artisticas,
contribuindo para sua participagdo em conversas no desenvol-
vimento das mais variadas formas de linguagem, por palavras,
gestos ou demais interagdes e para sua formagdo como sujeito,
porém fazendo parte do grupo social. Sobre a representacdo da
lingua, a BNCC (2018, p. 42) esclarece que o convivio com tex-
tos escritos, especialmente os literdrios, sao fundamentais para as
criangas se familiarizarem com a lingua escrita e alcangarem éxito
no processo de aquisicao do sistema grafico da lingua:

Desde cedo, a crianga manifesta curiosidade com relacdo a
cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a lejtura de textos,
ao observar os muitos textos que circulam no contexto
familiar, comunitdrio e escolar. Além disso, o contato com
histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a
familiaridade com livros, com diferentes géneros literdrios,
a diferenciagdo entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem
da direcdo da escrita e as formas corretas de manipulagdo



de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas
vao construindo hipdteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao conven-
cionais, mas jd indicativas da compreensao da escrita como
sistema de representagao da lingua.

Portanto, as referéncias trazidas pela BNCC (2018) evi-
denciam que a literatura amplia as possibilidades de construir
conhecimentos, colocando a crianga em contato com a cultura
letrada, ampliando a autonomia e o protagonismo infantil.

e e o Curriculo da Educagao Infantil:
Diilogos com a BNCC - Secretaria
Municipal da Educagio de Curitiba

Com a finalidade de ilustragao, cita-se como exemplo, o
documento intitulado Curriculo da Educagao Infantil: Didlogos
com a BNCC, do municipio de Curitiba.

O documento Curriculo da Educagao Infantil: Didlogos
com a BNCC é um documento-guia, eixo das agdes do cotidiano
dos Centros Municipais de Educagao Infantil e das escolas publi-
cas do municipio de Curitiba. Orienta as praticas, mas atua como
instrumento, sendo flexivel em sua acdo, conversando com a re-
alidade educacional.

O curriculo traz o termo cidade educadora, propondo, além
da oferta de ensino formal, o cumprimento de ser educador na
vida dos cidadaos, para promover o desenvolvimento de todos os
seus habitantes. Nesse sentido, o material entende que a cidade é
o curriculo que possibilita experiéncias diversificadas a populagao.

A ideia de infancia trazida pelo documento considera
essa como uma fase marcada pela curiosidade, pela brincadeira,
imaginacdo e sensibilidade na relagdo com os outros, com os
objetos e as situagdes. E, apesar da pouca idade, entende-se que
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ja acumulam saberes e experiéncias, sendo capazes de produzir
e reproduzir cultura, desenvolvendo, a partir das interacdes, o
seu modo préprio de ser e estar no mundo.

Para o Curriculo, os CMEls sdo estruturados de modo
que garantam os direitos da infancia:

Direitos de Provisao: garantia de salde, educagao, segu-
ranga, cuidados bdsicos, convivio familiar; cultura e lazer;
Direitos de Protecdo: defesa e prevencio frente a discri-
minagao, violéncia fisica, sexual e psicoldgica, exploragdo,
conflitos e desigualdades; Direitos de participagdo: garan-
tia a identidade, a ser ouvida, a liberdade de expressao e
incentivo a autonomia. (CURITIBA, 2020, p. 37)

Nessa perspectiva, o documento entende que a instituicao
de Educacdo Infantil precisa ser um espago ndo sé de encontros,
mas que proporcione o estabelecimento de amizades e desenvolva
nas criangas o afeto, que lhe possibilite a expressao de linguagens,
onde a crianga aprenda a reconhecer e valorizar as caracteristicas
de cada geragao, as situagdes socioecondmicas de cada um, situ-
acOes de género, de raga, de cultura, enfim, todas as caracteristi-
cas que constituem as identidades de cada um. Ou seja, um lugar
onde a crianga possa viver sua infancia. Acrescenta que é proposta
dos CMEls, o desenvolvimento da ética, o acolhimento da cultura,
e que tais instituicdes sejam locais educativos que se preocupem
com a infancia e com a defesa dos direitos da crianca.

Um dos trabalhos evidenciados pelo documento € a pos-
sibilidade de atuar com experiéncias que promovam a expressao
criativa, dialégica e sensivel, possibilitando que bebés e criangas
explorem diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas.

Conforme menciona o Curriculo:

Os bebés e as criangas estdao imersos no ambiente sono-
ro, com oportunidades para explorar de modo singular,
diferentes materiais, recursos naturais e tecnoldgicos,



objetos sonoros, instrumentos musicais, gestos e movi-
mentos, para expressarem com liberdade e criatividade
seus sentimentos e ideias. Logo, precisamos considerar
que, ao explorar diferentes fontes sonoras e materiais
para criar e recriar as artes e o mundo ao seu redor, be-
bés e criangas produzem sua propria cultura e ampliam
seu repertdrio nas interagdes. (CURITIBA, 2020, p. 92)

Assim, o Curriculo apresenta que as experiéncias propor-
cionadas que exploram cores, formas e sons auxiliam as criangas a
desenvolverem seus modos de se expressarem, manifestando sua
imaginagao, sua criatividade, por meio das artes plasticas, da musica,
das diferentes formas de expressao da literatura, como a danga, a
musica, poesia, contos e histdrias, entre outras manifestagoes.

Ainda nesse enfoque, afirma o documento:

As experiéncias com a cultura oral e escrita ocorrem por
meio da escuta e da fala, que compreendem o acolhi-
mento de diferentes expressoes, interagdes, gestos, ob-
servagdes, balbucios, etc. A participagao dos bebés e das
criancas considera seus interesses e suas curiosidades no
contato com diferentes regionalismos verbais, géneros e
suportes textuais [..], com destaque para a literatura no
despertar da leitura deleite e da imaginagdo, e da escrita
como representagdo do pensamento. Ao expressarem
seus desejos, bebés e criancas comunicam seus interes-
ses por brincadeiras, grupos, espagos e materiais, com-
pondo suas interacdes na construcao de suas aprendiza-
gens. (CURITIBA, 2020, p. 94)

Sobre isso, o documento ainda apresenta que os modos
de expressao oral e escrito devem ser entendidos como modos
de auxiliar a crianga no seu desenvolvimento, na expressdo de
suas ideias e na sua imaginacdo. Os professores, ao planejarem
o contato das criangas com a literatura, devem compreender tal
atividade como a imersao dos alunos no mundo de ideias, de
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sentimentos que lhes possibilitam desenvolver emogdes, ideias e
imaginagao. Assim, os mestres devem organizar grupos de alunos
para prdticas cotidianas imersas em contextos educativos.

O Curriculo faz uma ressalva quanto a se trabalhar esse
tema com os bebés, pois estes precisam desenvolver a oralidade
e a comunicagao, e manifestar seus sentimentos, pensamentos e
necessidades. Desta maneira, irdo se organizando e relacionando
sentidos e valores, pois para eles sdo destinadas as vivéncias que
proporcionam o uso da oralidade.

Ao pensar sobre propostas lidicas com leitura, o material
sinaliza ser fundamental que os momentos de leitura e contacgdo de
historias acontecam regularmente, com a preocupagao de se asse-
gurar o acesso a literatura de qualidade e a diversidade de textos e
ilustragdes, considerando cada faixa etdria, respeitando a dimensao
sensivel que precisa permear as escolhas de criangas e professores,
de modo a contribuir com a formagao do leitor literdrio.

Para ampliar as oportunidades de acesso a leftura pelas crian-
cas e suas familias, o Curriculo apresenta a possibilidade de planejar
momentos para o empréstimo de livros em bibliotecas, de familiares,
de outras instituicdes. E possivel, aos professores e pais, realizar a
leitura de contos e histdrias em lugares diferentes e agraddveis, como
espacos ao ar livre. O material destaca que, desde pequenas, o inte-
resse das criancas se manifesta pela linguagem, pelos sons, pelos mo-
vimentos gestuais. E importante apresentar para as criancas os livros
de histérias com ilustragdes, para que elas formulem conhecimentos
por meio de sua percepgao, preparando-as, deste modo, para a aqui-
sicao da leitura e da escrita. Por fim, o Curriculo de Educago Infantil
de Curitiba tem como objetivo o compromisso de assegurar os di-
reitos dos bebés e das criancas, tendo como desafio a observacao, a
reflexdo e a andlise das préticas pedagdgicas desenvolvidas em cada
CMEI, com o intuito de promover, ampliar e fortalecer a qualidade
da educagdo publica do municipio de Curitiba.



@ @ @ Projeto Politico Pedagégico - PPP

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP), instrumento norte-
ador da escola, tem cardter formal, é construido coletivamente
com o intuito de atender as exigéncias da comunidade, tendo em
vista o desenvolvimento de cidaddos capazes de compreender e
modificar a propria realidade, tornando-se criticos e conscientes
de sua acgao e transformac¢do do mundo.

Para Veiga (2006, p. 8), "[...] o PPP € um instrumento nortea-
dor do processo educativo que retrata crengas, convicgdes, conhe-
cimentos da comunidade escolar, do contexto social e cientifico,
constituindo-se em compromisso politico e pedagdgico coletivo”.

Toda instituicao de ensino deve produzir seu PPP, segundo
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL,
2013). O documento retrata a identidade da escola e reflete sua
proposta educacional, sendo assim, se torna documento essencial
para compreender o funcionamento escolar e servir de referén-
cia para o desenvolvimento do planejamento docente.

Diante disso, neste tdpico serd apresentado um levanta-
mento dos elementos presentes no PPP de um Centro Municipal
de Educacdo Infantil (CMEI), que apresenta a literatura como ele-
mento constituinte de suas préticas pedagdgicas.

O PPP em questao retrata que a clientela do Centro Mu-
nicipal de Educagao Infantil € composta, em média, por 260 fa-
milias oriundas de diversas dreas de risco social, com rendimento
mensal mdximo de até trés saldrios-minimos, incluindo-se as fa-
milias que recebem auxilio dos programas do Governo Federal.

O entorno da unidade de ensino ndo oferece nenhum
acesso a oportunidades culturais de literatura, como bibliotecas
publicas, fardis do saber e nem o contato com a informatizagao
que promova o uso publico de computadores.

Na busca de solucdes, combinam-se as contribuicdes e for-
talece-se a interagao do grupo. Aprende-se a explorar possibili-
dades, a respeitar e expandir limites, a buscar aliancas e parcerias.
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Sendo assim, a literatura entra nesse espagco como caminho para
melhorar e ampliar as possibilidades de ensino. As criangas, quan-
do inseridas em ambientes enriquecedores, instigantes e cheios de
espagos para aprender, seguem avangando. Elas passam o dia brin-
cando e, ao brincar, transformam e inventam coisas, vivendo com
intenso prazer o tempo todo. E, se acompanhada por adultos que
proporcionem diferentes contextos e oportunidades de ampliagao
de seus conhecimentos, a brincadeira ganha plasticidade e expres-
sividade notéveis, terreno fértil que alimenta a criatividade.

Além das habilidades das crian¢as em idade para frequen-
tarem a Educagao Infantil jd apontadas anteriormente, nesse nivel
de escolaridade, as criancas aprenderdo a conviver com as de-
mais. A escola deverd, além de contribuir para a convivéncia e
autonomia da clientela, prepard-la para adquirir conhecimentos
mais elaborados, que foram produzidos pela humanidade no seu
desenvolvimento histérico. O documento salienta que, por meio
de atividades como os desenhos, as brincadeiras, as colagens, os
cantos e a danga, a crianga constrdi as bases necessdrias para,
posteriormente, adquirir os demais conhecimentos.

O PPP tem o objetivo, dentre outros, de apresentar as
atividades que serdo realizadas com as criancas para levé-las, por
meio da literatura infantil, a desenvolver suas emocdes, viver senti-
mentos, formando seus valores éticos e sociais, conhecendo novas
culturas, enfim, imaginando outros mundos. No PPP ¢ possivel e
desejavel que a escola, principalmente na Educagdo Infantil, pro-
porcione a crianga, pela literatura, o desenvolvimento de sua ima-
ginacdo, viva em um mundo de fantasia, no qual ela pode atribuir
vida aos animais e a todos os elementos que compdem as histdrias.
Assim, pode transpor para tais elementos suas emogdes, transferir-
-Ihes seus sentimentos, suas fantasias, e deste modo compreender
melhor o mundo que a cerca. Pode também, por meio da vivéncia
da histdria ou conto, elaborar, de modo mais efetivo, simbolica-
mente, suas relacbes com as outras criancas, com os adultos e até
mesmo na aceitacao de regras e costumes. No PPP a escola tem a



possibilidade de, por meio da literatura, ajudar as criangas na des-
coberta delas mesmas, a medida que os contos, principalmente,
os contos de fadas que prendem aten¢do, ajudam-nas a entender
as emogdes humanas, o porqué de as pessoas serem diferentes,
como resolvem suas dificuldades e enfrentam os desafios.

Tanto a escola, por meio do PPE, como o professor; podem
e devem planejar a contacdo de histérias de modo dramatizado
para as criangas. Podem trazer contos da mitologia ou desenvol-
ver atividades de declamagao de poesias, levando-as a entender
0 que trazem tais contos mitoldgicos e o que o poeta quer dizer,
que sentimentos ele transmite. Tais atividades fardo as criangas
desenvolverem o gosto pela literatura e poderdo, pela imagina-
¢ao, mostrar outros finais para as historias. Assim, ndo sé estarao
lendo, mas participando dos contos.

Na escola e na sala de aula, € possivel organizar uma bi-
blioteca infantil, ou um armdrio com livros de histérias, para que
as criangas possam pegar emprestado os livros e depois contar
o que leram para os coleguinhas. Estas atividades irdo, ndo sé
proporcionar as criangas viverem um pouco o mundo da fantasia,
no qual personagens bons e maus se movem, mas contar suas
experiéncias ao lerem os contos aos colegas.

Ao realizarem tais atividades, ndo sé viverao um mundo
imagindrio, mas estarao trabalhando com suas emogdes, senti-
mentos, atribuindo valores, partilhando experiéncias, e também
desenvolvendo seu pensamento critico, na medida em que jul-
gam atos e agoes dos personagens.
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SINTESE DO
APRENDIZADO

. LITERATURA:

4
4

vV Vv V9

4
4

E uma necessidade universal que precisa ser satisfeita;
Contribui para o desenvolvimento da pessoa;

Estimula o desenvolvimento das emogoes, do
humor, da aceitagao do outro;

Auxilia o publico infantil a compreender a
complexidade do mundo;

Transforma a realidade em linguagem;

Pode ser considerada como um fendmeno de
linguagem;

E a arte da palavra.

’ AS NARRATIVAS:

VY VVVYPY

Enriquecem a experiéncia infantil;
Favorecem o desenvolvimento da personalidade;
Divertem as criangas;

Podem auxiliar as criangas a tomares posigoes
frente as situagoes enfrentadas no seu ambiente;

Auxiliam as criangas a enfrentar conflitos;

Possuem elementos para a formagao das criancas;



4

Oferecem contato com valores como nogoes de
bom ou mau, certo ou errado;

Permitem as criancas experienciar novas
descobertas sobre o mundo e sobre elas mesmas.

. LITERATURA E EDUCAGAO INFANTIL:

3 A importancia das narrativas literarias nos

4

4

primeiros anos de vida desenvolve na mente dos
pequenos o primeiro contato com a alfabetizagao
e o letramento pela audicao;

P

E importantissimo que a escola esteja preparada
e consciente dos objetivos do trabalho com a
arte literaria, em prosa e verso, e isso requer
planejamento e formacao docente;

A literatura tem fungao formadora, pois faz a
mediagao entre o mundo real e o mundo simbolico;

Ter contanto com a literatura desenvolve na crianga
um potencial critico, comegando a ter opiniao
propria e ir formulando os proprios critérios.
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Que tal aprender mais com um material complementar
sobre o desenvolvimento da habilidade de leitura?

No texto “Profissao Professor: As leituras que nos tecem
professor” do portal Contelido Aberto da FTD Educagao
vocé descobre mais sobre leitura proficiente na formagao
de professores e a importancia da pedagogia de leitura,
afinal, sdo os professores e a escola quem abrirao o
caminho da arte da leitura aos alunos por meio do ensino
de habilidades e estratégias leitoras.

Acesse o link e saiba mais:
https://bit.ly/3Afrz0)

#E Al...

VOCE JA PAROU PARA PENSAR

COMO A SUA ESCOLA PREVE AS
OPORTUNIDADES DE LEITURA NO SEU
PLANEJAMENTO ESCOLAR?
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